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Resumen

Este articulo analiza la identidad y la prictica docente en la ensefianza de las
matemdticas en contextos de marginacién educativa desde un enfoque
cualitativo fenomenolégico. El estudio aborda la experiencia de una docente de
matemdticas de secundaria que labora en una escuela publica de Toluca, México,
y examina cémo interpreta la relacién entre las condiciones estructurales,
discursivas y simbdlicas de marginacién educativa, la construccién de su
identidad profesional y el desarrollo de su prictica pedagégica. La informacién
se recabé con una entrevista semiestructurada y se trabajé con un andlisis
temdtico de orientacién abductiva, del que surgieron cuatro categorias:
formacién y trayectoria profesional, identidad docente, prictica docente y
marginacion educativa en el aula y la escuela. Los resultados muestran que las
limitaciones materiales y la percepciéon de desvalorizacién institucional
intervienen en la manera en que la docente interpreta su identidad y desarrolla
su prictica. Frente a estas condiciones, construye una identidad sustentada en el
compromiso ético, la reflexién critica sobre su experiencia y la adaptacién
pedagégica. Su narrativa revela una prictica orientada a estrategias
significativas, dialégicas y contextualizadas para favorecer el aprendizaje de las
matemadticas en las condiciones de su escuela.

Palabras clave

identidad docente, prictica docente, marginacién educativa.

Jiménez Pénfilo, J. A. (2026). Identidad y prictica docente en la ensefianza de las matematicas en contextos de
marginacion educativa. Revista Enserianza de las Matematicas y Experiencias Docentes, 2(3), 77-92. https://doi.org/
10.24844/REMED/0203.04


mailto:josealfredo06jr@gmail.com
https://doi.org/10.24844/REMED/0203.04
https://doi.org/10.24844/REMED/0203.04
https://doi.org/10.24844/REMED/0203.04
https://doi.org/10.24844/REMED/0203.04
https://orcid.org/0009-0006-4022-9709
https://orcid.org/0009-0006-4022-9709
https://orcid.org/0009-0006-4022-9709

‘78 José Alfredo Jiménez Panfilo

Abstract

This article analyzes teacher identity and teaching practice in mathematics
education in contexts of educational marginalization from a qualitative
phenomenological approach. The study addresses the experience of a secondary
school mathematics teacher who works in a public school in Toluca, Mexico,
and examines how she interprets the relationship between the structural,
discursive, and symbolic conditions of educational marginalization, the
construction of her professional identity, and the development of her teaching
practice. Data were collected through a semi-structured interview and processed
with an abductively oriented thematic analysis, from which four categories
emerged: professional training and career trajectory, teacher identity, teaching
practice, and educational marginalization in the classroom and the school. The
findings show that material constraints and the perception of institutional
devaluation shape the way the teacher interprets her identity and develops her
practice. In response to these conditions, she builds an identity grounded in
ethical commitment, critical reflection on her experience, and pedagogical
adaptation. Her narrative reveals a teaching practice oriented toward
meaningful, dialogical, and contextualized strategies that support mathematics
learning within the conditions of her school.

Keywords
teacher identity, teaching practice, educational marginalization.

Introducciéon

La ensefianza de las matemadticas en contextos de marginacién educativa
implica desafios pedagdgicos, institucionales y sociales que influyen en la
prictica profesional docente. Las limitaciones materiales, el escaso
reconocimiento institucional y las desigualdades presentes en el entorno
escolar condicionan tanto las estrategias de ensefianza como la construccién
de la identidad profesional del profesorado. Diversas investigaciones han
sefialado que la construccién de la identidad profesional y las decisiones
pedagégicas del profesorado se relacionan con las condiciones laborales,
institucionales y contextuales en las que se desarrolla la préictica docente
(Berbegal Vizquez et al., 2024; Ramlackhan et al., 2022).

El objetivo del presente articulo es analizar cémo una docente de
matemdticas de educacién secundaria interpreta la relacién entre las
condiciones estructurales, discursivas y simbdélicas de marginacién
educativa, la construccién de su identidad profesional y el desarrollo de su
prictica pedagdgica.

Para comprender este fendémeno, el marco conceptual del estudio se
estructura a partir de tres categorias conceptuales interrelacionadas:
identidad docente, prictica docente y marginacién educativa. La primera
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permite comprender cémo el profesorado construye el sentido de si mismo
como sujeto profesional a partir de sus trayectorias, experiencias y contextos
institucionales; la segunda posibilita analizar las decisiones pedagégicas,
estrategias y formas de enseflanza que emergen en la prictica cotidiana;
mientras que la tercera visibiliza las condiciones estructurales, discursivas y
simbdlicas que condicionan el ejercicio profesional docente. La articulacién
de estas categorias permite comprender cémo las experiencias de
marginacién educativa influyen tanto en la configuracién de la identidad
profesional como en el desarrollo de la prictica pedagégica en la ensefianza
de las matematicas.

En los ultimos afios, diversas investigaciones han analizado la identidad
docente y la ensefianza de las matemiticas desde perspectivas criticas y
contextuales. Berbegal Vizquez et al. (2024) sefialan que la identidad
profesional se construye mediante procesos biogrificos e institucionales
vinculados con las experiencias del profesorado. Por su parte, Ramlackhan
et al. (2022) sostienen que las condiciones de exclusién y marginacién
afectan la percepcién profesional y las précticas pedagdgicas de los docentes.

Desde una perspectiva etnomatemdtica, D’Ambrosio y Rosa (2017)
plantean la necesidad de reconocer las matemdticas como una préctica
vinculada con los contextos culturales y sociales, favoreciendo formas de
ensefianza contextualizadas. Asimismo, Abtahi y Planas (2024) advierten
que las desigualdades estructurales impactan tanto en las oportunidades de
aprendizaje como en las condiciones profesionales del profesorado.

Aunque las investigaciones revisadas han analizado la identidad docente,
la prictica pedagdgica y la ensefianza de las matemadticas desde enfoques
criticos y socioculturales, se identifica una atencién todavia limitada a la
manera en que las condiciones de marginacién educativa se relacionan
simultineamente con la construccién identitaria y las decisiones
pedagdgicas del profesorado de matemadticas en educacién secundaria.

La mayoria de los estudios se concentran en aspectos didécticos,
curriculares o formativos, dejando en segundo plano las experiencias de
precarizacién, desvalorizacién institucional y exclusién simbdlica que
atraviesan el ejercicio docente en contextos de desigualdad. En este sentido,
el presente estudio busca aportar evidencia empirica situada sobre la
relacién entre identidad docente, prictica pedagégica y marginacién
educativa en la ensefianza de las matematicas.

Marco conceptual

Identidad docente

La identidad docente no puede comprenderse Unicamente como una
caracteristica individual o profesional, sino como una construccién social e
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histéricamente situada, vinculada con la formacién, las trayectorias
biogrificas, los contextos institucionales y las experiencias pedagdgicas del
profesorado (Valdenegro-Fuentes, 2023). En contextos de marginacién
educativa, esta identidad puede encontrarse atravesada por tensiones
relacionadas con la precariedad material, la desvalorizacién simbdlica y las
exigencias institucionales. Desde esta perspectiva, su construccién supone
un proceso continuo de interpretacién y resignificaciéon de la trayectoria
profesional, la practica pedagdgica y el sentido de pertenencia a la profesion.

Desde una perspectiva socioconstructivista, la identidad docente
constituye un proceso dindmico mediante el cual los profesores construyen
y reconstruyen continuamente el significado de ser docentes a partir de sus
experiencias, interacciones y contextos institucionales (Beijaard et al., 2004).
En el mismo sentido, Bolivar (2006) sostiene que la identidad profesional
no constituye un atributo fijo, sino una construccién narrativa y social que
se transforma conforme cambian las trayectorias personales y las
condiciones del ejercicio docente. Estas aportaciones permiten comprender
la identidad docente como un proceso situado, susceptible de verse
tensionado por condiciones de marginacién educativa.

Desde una perspectiva critica, Freire (1970) plantea que la practica
docente implica un compromiso ético y politico orientado a la
transformacién social. En la ensefianza de las matematicas, esta perspectiva
adquiere relevancia en contextos de desigualdad educativa, donde el
profesorado enfrenta tensiones derivadas de las limitaciones institucionales
y materiales presentes en la escuela.

Prictica docente

La prictica docente en matemadticas comprende las decisiones pedagégicas,
estrategias didécticas y formas de interaccién que el profesorado desarrolla
dentro del aula. Ramos-Rodriguez et al. (2021) sefialan que esta préictica
debe entenderse como una actividad reflexiva y situada, influenciada por
factores contextuales y procesos de toma de decisiones pedagégicas.

En el presente estudio, la prictica docente se comprende como el
conjunto de decisiones, acciones e interpretaciones que la profesora
desarrolla antes, durante y después de la ensefianza. Esta concepcién incluye
la planeacidn, la seleccién de estrategias, la consideracién de los saberes
previos, la mediacién de los contenidos, la interaccién con el estudiantado y
la reflexién sobre las condiciones que favorecen o limitan el aprendizaje.

En contextos de marginacién educativa, la practica docente se encuentra
condicionada por limitaciones materiales, desigualdades institucionales y
desafios relacionados con la participacién y motivacién del estudiantado. No
obstante, dichas condiciones también generan procesos de adaptacién
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pedagégica orientados a construir aprendizajes significativos y
contextualizados.

Marginacién educativa

La marginacién educativa constituye un fenémeno multidimensional
relacionado con desigualdades estructurales, materiales e institucionales que
afectan las condiciones de ensefianza y aprendizaje. En el caso del
profesorado, estas condiciones impactan tanto en el reconocimiento
profesional como en las posibilidades pedagégicas dentro del aula.

Para efectos analiticos, la marginacién educativa se examina mediante
tres dimensiones interrelacionadas. La dimensién estructural comprende las
carencias materiales, tecnol6gicas y organizativas que limitan el desarrollo
de la ensefianza. La dimensién discursiva se refiere a la distancia entre los
discursos institucionales de mejora, inclusién o revalorizacién y las
condiciones concretas en las que se ejerce la docencia. La dimensién
simbdlica incluye las experiencias de desvalorizacién, invisibilizacién,
debilitamiento del reconocimiento profesional y percepcién de
desproteccién institucional. Estas dimensiones funcionan como referentes
conceptuales para interpretar la experiencia narrada por la participante, sin
presuponer que se manifiesten de la misma manera en otros contextos.

Abtahi y Planas (2024) sostienen que la marginacién en la ensefianza de
las matemadticas se relaciona con procesos de exclusién social que limitan el
acceso equitativo a recursos, oportunidades y condiciones adecuadas para el
desarrollo educativo. Desde esta perspectiva, la ensefianza de las
matemdticas debe analizarse considerando las tensiones entre las politicas
educativas, las condiciones escolares y las experiencias profesionales del
docente.

Metodologiay recolecciéon de datos

La investigacién se desarrollé desde un enfoque cualitativo de orientacién
fenomenoldgica, debido a que buscé comprender los significados que una
docente de matemadticas atribuye a su trayectoria, identidad y prictica
profesional dentro de un contexto escolar especifico. La investigacién
cualitativa permite aproximarse interpretativamente a las experiencias y
significados construidos por los participantes en sus escenarios sociales
(Denzin & Lincoln, 2012).

La orientacién fenomenolégica permitié comprender la experiencia
vivida desde la perspectiva de la participante, privilegiando los significados
que atribuye a su trayectoria profesional y a su prictica docente. Desde esta
perspectiva metodoldgica, la fenomenologia busca describir e interpretar el
sentido de las experiencias tal como son vividas por quienes las
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experimentan (Van Manen, 2016). En consecuencia, el interés del estudio
no fue explicar relaciones causales, sino comprender la construccién de
significados en un contexto especifico.

El estudio fue guiado por las siguientes preguntas de investigacién:
¢Cémo interpreta una docente de matemadticas la relaciéon entre las
condiciones estructurales, discursivas y simbdlicas de marginacién educativa
y la construccién de su identidad profesional? ;Cémo influyen dichas
condiciones en el desarrollo de su prictica pedagégica? Estas preguntas
orientaron el disefio de la entrevista semiestructurada, el anilisis temdtico
de orientacién abductiva y la interpretacién de los hallazgos.

La técnica de recoleccién de informacién fue la entrevista
semiestructurada, debido a su flexibilidad para recuperar narrativas,
percepciones y significados relacionados con la experiencia de la
participante (Sabariego Puig & Bisquerra Alzina, 2009).

La participante fue seleccionada mediante un muestreo intencional,
considerando como criterios su experiencia en la ensefianza de las
matemdticas en educacién secundaria, su trayectoria dentro de una escuela
publica y su conocimiento de las condiciones institucionales del contexto
estudiado. Al momento de la investigacién contaba con 13 afos de
experiencia docente y 10 afios de antigiiedad en la institucién. La entrevista
se realizé el 15 de agosto de 2025, en modalidad presencial, tuvo una
duracién aproximada de 75 minutos y fue registrada mediante notas de
campo ampliadas, elaboradas inmediatamente después de concluir la sesion,
las cuales constituyeron el corpus para el anilisis.

La participacién fue voluntaria y estuvo precedida por la explicacién de
los objetivos y alcances del estudio. Para proteger la identidad de la
participante y de la institucién, se omitieron datos que permitieran su
identificacién y se asigné el cédigo D1 a los fragmentos de la entrevista. La
informacién se utilizé exclusivamente con fines académicos y se resguardé
conforme a los principios de confidencialidad y consentimiento informado.

La seleccién de un tunico caso respondié a criterios de profundidad
interpretativa y pertinencia contextual propios de la investigacién cualitativa
fenomenoldgica. Mds que buscar generalizaciones estadisticas, el estudio
pretendié comprender la experiencia vivida de la docente dentro de un
contexto especifico de marginacién educativa. Desde esta perspectiva, la
entrevista semiestructurada permitié recuperar significados, percepciones y
procesos de resignificacién profesional vinculados con la identidad y la
prictica docente. Asimismo, la riqueza narrativa del caso seleccionado
posibilité identificar dimensiones relevantes para el andlisis del fenémeno
estudiado. El anilisis de la informacién se desarrollé mediante un andlisis
temdtico de orientacién abductiva. El procedimiento comprendié una
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lectura reiterada de la transcripcién para lograr la familiarizacién con el
contenido, la identificacién y codificacién inicial de segmentos relevantes, la
agrupacién de cédigos relacionados, la revisién de los patrones construidos
y la delimitacién de las categorias analiticas. De acuerdo con Braun y
Clarke (2021), el anidlisis temdtico constituye un proceso flexible e
interpretativo que permite identificar y organizar patrones de significado
dentro de un conjunto de datos. Desde esta perspectiva, las categorias no
emergen de manera automdtica del discurso, sino que son construidas
mediante la intervencién reflexiva del investigador, considerando su
pertinencia respecto del objetivo del estudio, su recurrencia y su densidad
interpretativa.

La orientacién abductiva implicé un movimiento analitico reiterado
entre el material empirico y las categorias conceptuales del estudio. En lugar
de aplicar de manera rigida un esquema deductivo previamente establecido
o asumir que las categorias derivaron exclusivamente de una induccién
basada en los datos, se contrastaron las unidades de significado identificadas
en la entrevista con los referentes conceptuales sobre identidad docente,
prictica docente y marginacién educativa. Esta légica permitié revisar,
ampliar y reinterpretar las explicaciones teéricas a partir de las
particularidades del caso estudiado. Como sefialan Timmermans y Tavory
(2012), el anilisis abductivo favorece la construccién de interpretaciones
mediante el didlogo entre los hallazgos empiricos y los conocimientos
teéricos disponibles, especialmente cuando determinados elementos del
material requieren explicaciones que no se encuentran completamente
contenidas en las categorias iniciales.

En consecuencia, los hallazgos y las interpretaciones del estudio se
circunscriben a la experiencia de la participante y al contexto institucional
en el que desarrolla su prictica. El andlisis no pretende representar al
conjunto del profesorado de matemdticas ni establecer conclusiones
generalizables sobre las escuelas ubicadas en contextos de marginacién
educativa. Su alcance es comprensivo y situado, orientado a profundizar en
los significados que la docente atribuye a su trayectoria, identidad y préctica
profesional.

Proceso de anilisis y construccién de categorias

En una primera fase, se efectué una lectura reiterada de la transcripcién con
el propésito de lograr la familiarizacién con el discurso de la participante y
reconocer unidades de significado vinculadas con su trayectoria profesional,
la construccién de su identidad docente, sus decisiones pedagédgicas y las
condiciones de marginacién educativa presentes en el contexto escolar.
Posteriormente, las unidades identificadas fueron codificadas y agrupadas
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de acuerdo con su relacién semdntica, su pertinencia respecto del objetivo
de investigacién, su recurrencia y su densidad interpretativa.

En una segunda fase, los cédigos fueron contrastados con las categorias
conceptuales del estudio: identidad docente, prictica docente y marginacién
educativa. Este contraste no consistié en imponer el marco conceptual sobre
el discurso, sino en establecer un didlogo interpretativo entre los referentes
tedricos y las particularidades de la experiencia narrada por la participante.
Como resultado de este procedimiento, se construyeron cuatro categorias
analiticas: formacién y trayectoria profesional docente, identidad docente,
prictica docente y marginacién educativa en el aula y la escuela.

Las categorias de identidad docente, prictica docente y marginacién
educativa mantuvieron una relacién directa con el marco conceptual,
mientras que formacién y trayectoria profesional docente se configuré como
una categoria contextual construida durante el proceso abductivo de
andlisis. Su incorporacién respondié a que las experiencias formativas,
familiares y laborales relatadas por la participante resultaron necesarias para
comprender el proceso mediante el cual resignificé su trayectoria y
construyé su sentido de pertenencia hacia la profesién docente.

Para fortalecer la consistencia y trazabilidad del anilisis, se conservaron
la transcripcién original, los c6digos iniciales y la matriz de construccién
categorial. Asimismo, se realiz6 un contraste reiterado entre los fragmentos
de la entrevista, las categorfas analiticas y los referentes conceptuales del
estudio. Este procedimiento permitié revisar la congruencia entre las
interpretaciones formuladas y el discurso de la participante, asi como
registrar las decisiones adoptadas durante el proceso analitico.

Resultados y discusion

A vpartir del analisis temdtico de orientacién abductiva de la entrevista
semiestructurada se construyeron cuatro categorias analiticas que permiten
comprender la experiencia profesional de la docente de matemadticas en un
contexto de marginacién educativa. Su construccién respondié a un proceso
iterativo de didlogo entre las preguntas de investigacién, el marco
conceptual y las unidades de significado identificadas en la narrativa de la
participante. Desde esta 16gica abductiva, las categorias fueron refinadas
progresivamente conforme avanzé la interpretacién del caso, permitiendo
comprender la relacién entre trayectoria profesional, identidad docente,
préctica pedagégica y marginacién educativa.

Las categorias presentadas en la Figura 1 —formacién y trayectoria
profesional docente, identidad docente, prictica docente y marginacién
educativa en el aula y la escuela— no fueron definidas de manera arbitraria,
sino construidas a partir de la recurrencia y densidad interpretativa de las
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unidades de significado, asi como de su articulacién con las categorias
conceptuales del estudio. En conjunto, permiten comprender, dentro del
caso analizado, la relacién entre la trayectoria profesional de la participante,
la construccién de su identidad, sus decisiones pedagdgicas y las
condiciones institucionales que reconoce en su contexto escolar.

Figural
Categorias analiticas de la identidad y prdctica docente en la enserianza de las
matemdticas en contextos de marginacion educativa

Formaciény trayectoria
profesional docente

Marginacién ‘

educativa en identidad
elaulayla docente
escuela

Préctica docente

Nota. Las categorias analiticas fueron construidas mediante un andlisis temdtico de orientacién
abductiva, a partir del didlogo iterativo entre las preguntas de investigacion, el marco conceptual y
las unidades de significado identificadas en la entrevista semiestructurada.

Aunque durante el andlisis aparecieron otros elementos relevantes, como
las experiencias personales, las relaciones familiares y el contexto
sociocultural, estos se integraron transversalmente dentro de las categorias
analiticas centrales debido a que funcionaban como factores explicativos de
la identidad y préctica docente, mas que como categorias auténomas. En
consecuencia, la organizacién temdtica presentada responde tanto a los
hallazgos empiricos como a la coherencia conceptual y metodolégica del
estudio.

Formacién y trayectoria profesional docente
La docente participante cuenta con formacién profesional en el drea
administrativa y estudios de posgrado vinculados con la docencia. Aunque
su trayectoria inicial se desarroll6 fuera del dmbito educativo, la experiencia
profesional en la ensefianza permitié resignificar su identidad y construir un
fuerte compromiso con la prictica pedagdgica.

La trayectoria profesional de la docente evidencia un proceso de
transicién desde espacios laborales del sector privado hacia el dmbito
educativo, situacién que influyé significativamente en la resignificacién de
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su identidad profesional. Aunque su formacién inicial no correspondia al
campo pedagégico, la experiencia cotidiana en la ensefianza permitié
construir un sentido de pertenencia hacia la profesién docente, sustentado
en la responsabilidad pedagdgica y en la valoracién social de la educacién.
Este hallazgo coincide con Berbegal Vizquez et al. (2024), quienes sefialan
que la identidad docente se configura de manera dindmica a partir de
experiencias biograficas y contextuales.

Al preguntarle si estaba convencida de ejercer la docencia, la
participante respondié: “Es curioso que siempre me resisti a estudiar para
maestra, a pesar de que mi mamd, quien desempefié esta profesién durante
toda su vida, me insistia en que yo seria una buena maestra; y bueno, aqui
estoy: me encanta y amo la labor docente” (D1, entrevista semiestructurada,
15 de agosto de 2025). El testimonio de la docente evidencia c6mo diversas
experiencias personales, familiares y profesionales influyeron en la
construccién progresiva de su identidad pedagégica. La experiencia
profesional en la enseflanza permitié reconstruir progresivamente su
identidad profesional y fortalecer su sentido de pertenencia hacia la
docencia.

Identidad docente

La docente expresé que el reconocimiento de los avances de sus estudiantes
constituye uno de los principales factores que fortalecen su permanencia en
la profesién docente, al sefialar que “cuando veo que mis alumnos logran
comprender algo que antes consideraban imposible, siento que mi trabajo
realmente vale la pena” (D1, entrevista semiestructurada, 15 de agosto de
2025).

La construccién de la identidad profesional del docente se encuentra
influida por experiencias laborales, trayectorias personales y condiciones
institucionales que impactan la manera en que el profesorado interpreta y
desarrolla su prictica pedagégica (Berbegal Vizquez et al., 2024).

En el caso analizado, la construccién identitaria de la docente se
presenta como un proceso dindmico sustentado en valores éticos,
compromiso social y responsabilidad educativa. Para la docente, ser
profesora implica asumir una funcién formativa que trasciende la
transmisién de contenidos, orientindose a la formacién de sujetos criticos y
reflexivos. Esta autopercepcion se consolida a partir del reconocimiento de
los avances del estudiantado y del sentido de trascendencia que otorga a su
labor.

A pesar de que la docencia no formé parte de su proyecto profesional
inicial, la experiencia cotidiana en el aula permitié resignificar su rol,
transformando la profesién en un proyecto de vida. La docente expresa
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satisfaccién por los logros alcanzados por sus estudiantes, lo que reafirma su
identidad profesional incluso en contextos adversos.

Asimismo, la docente adopta una postura critica frente a los estigmas
que rodean a la enseflanza de las matemdticas, concebidas como una
disciplina inaccesible. Desde esta perspectiva, la narrativa de la participante
permite interpretar un posicionamiento ético orientado a facilitar la
comprensién de las matemadticas y a cuestionar la idea de que esta disciplina
es inaccesible para determinados estudiantes.

La experiencia profesional de la docente permite interpretar que su
identidad se construye mediante procesos continuos de reflexién y
adaptacién contextual. En este sentido, en el caso estudiado, la docente
atribuye a la ensefianza de las matemadticas un sentido formativo que no se
limita al aprendizaje disciplinar, sino que incorpora la construccién de
vinculos pedagégicos con sus estudiantes.

Este hallazgo amplia la comprensién de la identidad docente al mostrar
que, dentro del caso estudiado, el sentido profesional se fortalece mediante
la construccién de vinculos pedagégicos significativos con el estudiantado.

Prictica docente

En el discurso de la docente se identificaron unidades de significado
relacionadas con la planeacién situada, el uso de estrategias contextualizadas
y la busqueda de alternativas para favorecer el aprendizaje matemdtico.

La préctica descrita por la participante se orienta hacia la consideracién
de los saberes previos, el diagnéstico y la seleccién de estrategias que buscan
favorecer la comprensién de los contenidos matemadticos. Al preguntarle
cémo planifica sus clases de matemadticas y qué factores considera, la
participante sefialé: “En primer lugar considero los saberes previos,
basindome en el diagndstico, de ahi planteo el codiseio de los PDA
(Proceso de Desarrollo de Aprendizaje), asi como el orden en el que los voy
a abordar, buscando materiales, videos o juegos que pueda usar para
desarrollar mis sesiones” (D1, entrevista semiestructurada, 15 de agosto de
2025).

La descripcién realizada por la participante sugiere una concepcién
socioconstructivista del aprendizaje, debido a la importancia que atribuye a
los saberes previos, el diagnéstico y la interaccién con materiales y
actividades significativas. Este hallazgo permite advertir que, en el caso
analizado, la prictica descrita por la participante no se limita a la aplicacién
técnica de contenidos curriculares, sino que incorpora procesos de
adaptacién pedagédgica frente a las condiciones que reconoce en su contexto
escolar. En concordancia con Ramos-Rodriguez et al. (2021), las decisiones
didicticas del profesorado se encuentran condicionadas por factores
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institucionales y contextuales que redefinen continuamente las formas de
ensefiar y aprender matematicas.

La participante identificé el trabajo colaborativo, la revisiéon de
dificultades y la mediacién gradual como estrategias que considera eficaces
para favorecer la comprensién de los contenidos matemadticos. Estas
estrategias pueden interpretarse como formas de mediacién dialégica,
debido a que promueven el intercambio entre estudiantes y la revisién
colectiva de las dificultades de aprendizaje. El énfasis en el trabajo grupal y
en la construccién compartida de los conocimientos guarda relacién con la
perspectiva educativa dialégica planteada por Freire (1997).

Entre los principales desafios, la participante sefialé las representaciones
que presentan las matemadticas como una disciplina dificil o inaccesible para
el estudiantado. La narrativa de la docente evidencia un proceso de
transformacién pedagégica orientado a cuestionar las representaciones
tradicionales que conciben las matematicas como una disciplina exclusiva o
inaccesible.

En conjunto, el relato de la participante permite interpretar su practica
como un proceso de adaptacién pedagdgica y reflexién profesional frente a
las condiciones materiales e institucionales que reconoce en su escuela. Las
decisiones relacionadas con el diagnéstico, los saberes previos, los materiales
y el trabajo colaborativo muestran las alternativas mediante las cuales busca
favorecer la comprensién de las matemdticas dentro de su contexto
especifico.

Marginacién educativa en el aulay la escuela

Ramlackhan et al. (2022) analizan cémo las experiencias de marginacién
vinculadas con factores sociales, culturales e institucionales participan en la
construccién de la identidad profesional de los formadores docentes.

Al referirse a los principales retos enfrentados en su préctica, la
participante sefial6: “generar el interés de los alumnos, que hagan conciencia
de su importancia y la falta de materiales” (D1, entrevista semiestructurada,
15 de agosto de 2025), revelando una lucha cotidiana contra el desinterés y
la desmotivacién del estudiantado. Desde una lectura freireana, esta
dificultad puede comprenderse como un llamado a generar experiencias
educativas que permitan al estudiantado reconocerse como participante
activo en la construccién del conocimiento, en lugar de asumir el desinterés
como una condicién individual o permanente.

Ademis, la profesora de matemdticas manifiesta que las politicas
educativas institucionales, en la mayoria de los casos, no acompanan el
trabajo docente, indicando que “me gustaria mucho que gestionen equipos
de cémputo, internet y calculadoras cientificas... que nos faciliten y
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permitan tener esas herramientas y beneficios para el aprendizaje de los
alumnos” (D1, entrevista semiestructurada, 15 de agosto de 2025). La
afirmacién de la docente evidencia la existencia de una tensién entre los
discursos institucionales orientados a la mejora educativa y las condiciones
materiales reales en las que se desarrolla la ensefianza. En el caso estudiado,
esta tensién puede interpretarse como una manifestacién de marginacién
discursiva que limita las posibilidades pedagdgicas que la propia docente
reconoce en su contexto escolar.

Al preguntarle si en algin momento de su trayectoria habia percibido
riesgos para su integridad, la participante relaté: “Si. Hay situaciones de
violencia con los alumnos que nuestras autoridades dejan pasar o no toman
las medidas adecuadas para corregirlas. .. estamos siendo permisivos con los
jovenes para que falten al respeto a sus maestros” (D1, entrevista
semiestructurada, 15 de agosto de 2025).

El testimonio expresa una percepcién de desproteccién institucional y
debilitamiento del reconocimiento de la autoridad profesional docente. En
la experiencia de la participante, la respuesta insuficiente de las autoridades
ante determinadas situaciones escolares genera sentimientos de
vulnerabilidad y desvalorizacién. Este hallazgo puede interpretarse como
una manifestacién simbélica de la marginacién, siempre que se comprenda
como una lectura situada del discurso de la participante y no como una
caracterizacién general del sistema educativo.

Al afirmar que las condiciones materiales de la escuela influyen
directamente en el aprendizaje, la docente evidencia que la marginacién
educativa constituye un fenémeno multidimensional, donde lo pedagégico,
lo econémico y lo institucional convergen. Su testimonio muestra que, pese
a las carencias y a la percepcién de desproteccién institucional, la
participante mantiene su compromiso con el aprendizaje de sus estudiantes
y busca adaptar su préctica a las condiciones disponibles.

Finalmente, en el caso analizado, la marginacién educativa se manifiesta
no solo mediante carencias materiales, sino también a través de la
percepcién de desatencién institucional, desvalorizacién profesional y
limitaciones que afectan las decisiones pedagégicas de la participante.

La evidencia empirica permite comprender que la marginacién
educativa no solo restringe las condiciones materiales de ensefianza, sino
que también redefine la manera en que la participante interpreta y
resignifica su préctica profesional.

Conclusiones
El presente estudio permitié comprender cémo una docente de
matemidticas de educacién secundaria interpreta la relacién entre determi-
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nadas condiciones estructurales, discursivas y simbdélicas de marginacién
educativa, la construccién de su identidad profesional y el desarrollo de su
prictica pedagdgica.

En el caso analizado, la identidad docente se configura como un proceso
dindmico vinculado con la trayectoria personal y profesional de la
participante, las experiencias construidas dentro del aula, el reconocimiento
de los logros del estudiantado y las condiciones institucionales en las que
desarrolla su trabajo. La transicién desde una formacién inicialmente ajena
al 4mbito educativo hacia el ejercicio de la docencia muestra un proceso de
resignificacién profesional mediante el cual la participante construyé un
sentido de pertenencia hacia la ensefianza.

La experiencia de esta docente también permite identificar que su
préctica pedagdgica se encuentra mediada por la disponibilidad de recursos,
las caracteristicas del estudiantado y las condiciones organizativas de la
escuela. Frente a estas circunstancias, la participante refiere que recurre a los
saberes previos, el diagnéstico, el trabajo colaborativo, los materiales
disponibles y distintas formas de contextualizacién para favorecer la
comprensién de los contenidos matemiticos. Estos hallazgos no permiten
afirmar que tales précticas caractericen al profesorado de matemadticas en
general, pero si muestran las formas particulares mediante las cuales la
docente entrevistada responde a las necesidades que reconoce en su
contexto.

Asimismo, el testimonio de la participante permite advertir la presencia
de experiencias relacionadas con la escasez de materiales, la insuficiencia de
recursos tecnoldgicos, la limitada respuesta institucional y la percepcién de
debilitamiento de la autoridad docente. Dentro del caso estudiado, estas
condiciones son interpretadas como manifestaciones de marginacién
educativa que inciden tanto en las posibilidades pedagégicas como en la
manera en que la docente comprende y valora su ejercicio profesional.

En el caso analizado, la inclusién, la participacién y la transformacién
educativa aparecen como propésitos que la docente atribuye a su prictica,
particularmente cuando busca contextualizar los contenidos, fortalecer los
vinculos pedagdgicos y favorecer la comprensién de las matemiticas. Estos
resultados corresponden a la experiencia de la participante y no pretenden
caracterizar las précticas del profesorado de matemiticas en otros contextos.

Entre las principales limitaciones del estudio se encuentra el analisis de
una sola participante, cuya experiencia no representa la diversidad de
trayectorias, condiciones laborales y pricticas pedagégicas del profesorado
de matemadticas. Ademis, la informacién procede exclusivamente de una
entrevista semiestructurada, por lo que los hallazgos corresponden a la
perspectiva y a la interpretacién retrospectiva de la docente. El estudio no
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incorporé observaciones de aula, documentos de planeacién, producciones
del estudiantado ni testimonios de otros integrantes de la comunidad
escolar que permitieran contrastar las experiencias narradas.

A pesar de estas limitaciones, el caso aporta una comprensién situada
sobre las relaciones que una docente establece entre trayectoria profesional,
identidad, practica pedagdgica y condiciones de marginacién educativa. Su
valor no reside en la generalizacién de los resultados, sino en la profundidad
interpretativa con la que permite visibilizar tensiones, significados y formas
de adaptacién profesional que pueden orientar nuevas preguntas de
investigacion.

Futuros estudios podrian ampliar el nimero de participantes, comparar
experiencias entre docentes de matemdticas de distintas escuelas y contextos
socioeducativos, e incorporar técnicas como la observacién de aula, el
andlisis documental y las entrevistas a estudiantes, directivos y familias. Esto
permitiria examinar si las relaciones identificadas en este caso se presentan
de manera semejante o diferenciada en otros escenarios educativos.

Finalmente, a partir del caso estudiado, los hallazgos sugieren la
pertinencia de continuar investigando las condiciones institucionales y
materiales en las que se desarrolla la ensefianza de las matemdticas, asi
como las formas en que estas condiciones intervienen en la construccién de
la identidad y la prictica profesional docente.
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