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Resumen

Este articulo presenta los resultados de una investigacién cualitativa hermenéutica
sobre una experiencia de aprendizaje situada en educacién matematica, dirigida
a docentes en formacién. La indagacién parte del reconocimiento de una brecha
entre los principios de la Nueva Escuela Mexicana (NEM) y las pricticas
formativas tradicionales centradas en la transmisién de contenidos. El estudio
se enfocd en la resignificacién de saberes docentes (disciplinares, pedagégicos y
experienciales) mediante la implementacién de situaciones didécticas y adidécticas
basadas en la Teorfa de Situaciones Didécticas (T'SD). La experiencia se
desarroll6 en tres sesiones, destacando la actividad “Discernimiento entre el si y
el no”, que promovié procesos de categorizacién, inferencia légica y transicién
entre representaciones geométricas. A partir del analisis hermenéutico de los
registros empiricos, emergieron cuatro categorias clave: discernimiento geométrico,
reconstruccién de saberes, toma de decisiones argumentada y fusién de horizontes.
Los resultados evidencian que el aprendizaje situado favorece la reconstruccién
critica del saber geométrico, articulando teoria y prictica en contextos significa-
tivos. Se concluye que esta experiencia permitié a los docentes en formacién
resignificar sus saberes mediante la reflexion, la interaccién con el medio y el
didlogo colectivo, fortaleciendo su autonomia profesional y alinedndose con los

principios formativos de la NEM.
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Abstract

'This article presents the results of a qualitative hermeneutic study on a situated
learning experience in mathematics education aimed at pre-service teachers.
The inquiry stems from recognizing a gap between the principles of the New
Mexican School (NEM) and traditional training practices focused on content
transmission. The study focused on the re-signification of teachers’ knowledge—
disciplinary, pedagogical, and experiential—through the implementation of
didactic and adidactic situations based on the Theory of Didactic Situations
(TDS). The experience was carried out over three sessions, highlighting the
activity “Discernment between Yes and No”, which fostered processes of catego-
rization, logical inference, and transitions between geometric representations.
From the hermeneutic analysis of the empirical records, four key categories
emerged: geometric discernment, reconstruction of knowledge, reasoned decision-
making, and fusion of horizons. The results show that situated learning supports
the critical reconstruction of geometric knowledge by linking theory and practice
in meaningful contexts. It is concluded that this experience allowed pre-service
teachers to re-signify their knowledge through reflection, interaction with their
environment, and collective dialogue, strengthening their professional autonomy

and aligning with the formative principles of the NEM.

Keywords
Teacher training, teacher knowledge, situated learning experience, geometric
discernment, New Mexican School

Introduccién

La formacién inicial de docentes en matemdticas atraviesa un momento de
transformacién que cuestiona los modelos tradicionales centrados en la
transmisién de contenidos. En consonancia con los principios de la Nueva
Escuela Mexicana (NEM): inclusion, justicia social, aprendizaje significativo
y autonomia profesional, se plantea la necesidad de avanzar hacia pricticas
formativas situadas, criticas y reflexivas, que promuevan la reconstruccién de
saberes en contextos reales de ensefianza. Domingo (2021) menciona que la
préctica reflexiva constituye hoy una opcién formativa innovadora que articula
profunda y significativamente el conocimiento teérico y el conocimiento
préctico en los docentes que buscan mejorar su desempefio profesional.

En este sentido, la Teoria de Situaciones Didacticas (T'SD) de Brousseau
(2000) ofrece un enfoque epistemolégico y metodolégico que favorece el
aprendizaje situado y la construccién auténoma del conocimiento matematico,
al concebir al estudiante como sujeto epistémico que interactia con el medio
para generar saberes. El discernimiento geométrico, entendido como la
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capacidad de categorizar, argumentar y tomar decisiones fundamentadas
ante situaciones problemiticas, se presenta como un eje para analizar cémo
los docentes en formacién activan procesos cognitivos y reflexivos en torno
al saber matematico.

Esta investigacién, de enfoque cualitativo y hermenéutico, tuvo como
objetivo comprender cémo los docentes en formacién resignifican sus saberes
disciplinares, experienciales y profesionales durante una experiencia de
aprendizaje situada en el aula, estructurada mediante situaciones didacticas
y adiddcticas centradas en la categorizacién de tridngulos. La pregunta que
orienté el estudio fue: ;Cémo resignifican sus saberes los docentes en
formacién durante una experiencia de aprendizaje situada basada en el
discernimiento geométrico?

Desde la perspectiva hermenéutica, se asumié que la comprensién
implica interpretacion, y que el sentido emerge del didlogo entre experiencia y
teoria (Rodriguez et al., 1999). El anilisis no se limité a describir desempefios,
sino a interpretar los significados emergentes y las transformaciones del
saber docente, en coherencia con la propuesta de Tardif (2004) sobre su
naturaleza plural, dindmica y situada.

El estudio se justifica en la necesidad de establecer puentes entre los
fundamentos teéricos de la didédctica de las matemiticas y las condiciones
concretas de la formacién docente. Al favorecer la reflexién sobre la prictica
y el didlogo entre saberes, la experiencia de aprendizaje situada posibilita
que los futuros docentes no solo adquieran conocimientos geométricos, sino
que reconstruyan su identidad profesional, resignificando la ensefianza
como acto de comprensién, interpretacién y transformacién de la realidad
aulica.

Marco tedrico

Diversas investigaciones han demostrado que las situaciones didicticas
disefiadas desde la Teoria de Situaciones Did4cticas (T'SD) de Brousseau
activan procesos cognitivos complejos como el discernimiento geométrico,
la categorizacién y la toma de decisiones argumentada (Camargo Uribe,
2021). Estas situaciones promueven la construccién auténoma del conoci-
miento al concebir al estudiante como sujeto epistémico que interactia con
el medio.

La propuesta de Bruner sobre los modos de representacién—enactiva,
icénica y simbélica—ha sido clave para comprender cémo los docentes en
formacién construyen significados matematicos a partir de la manipulacién
de materiales concretos y su transito hacia formas mds abstractas (Arteaga-
Martinez & Macias-Ferndndez, 2020). En el constructivismo, el aprendizaje
es un proceso activo de construccién de significados que parte de los cono-
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cimientos previos y reorganiza las estructuras cognitivas para lograr un
aprendizaje profundo (Cachuput et al., 2024). En actividades como “Discerni-
miento entre el si y el no”, los participantes transitan entre representaciones,
activando mecanismos de categorizacidn, exclusién de atributos y justificacién
de decisiones, apoyados en estructuras compartidas que luego se internalizan
(Bruner, 1988).

Duval aporta una perspectiva complementaria al destacar la validacién
légica y la coordinacién semiética como claves del razonamiento geométrico
(Sénchez Aguilar et al., 2024). El discernimiento geométrico se entiende
como una operacién cognitiva compleja que implica atencién selectiva,
memoria de trabajo, razonamiento légico y metacognicién. No es una eleccién
binaria, sino un proceso de construccién de significado que reorganiza saberes
previos y los articula con nuevas experiencias.

Los saberes docentes han sido conceptualizados como construcciones
situadas, plurales y dindmicas, enraizadas en la experiencia, la reflexién y la
identidad profesional (Tardif, 2004). Mercado (2002) profundiza en esta
visién al mostrar cémo los maestros construyen y adaptan sus conocimientos
en contextos diversos, vinculando los saberes docentes con el saber cotidiano.
Estos saberes emergen en la prictica diaria y son fundamentales para favo-
recer el aprendizaje, incluso en condiciones adversas.

Tardif y Mercado coinciden en que los saberes docentes no pueden
reducirse a competencias técnicas. En el marco de la Nueva Escuela Mexicana
(NEM), esta visién promueve una formacién critica, reflexiva y contextua-
lizada, centrada en la autonomia profesional y en el reconocimiento de que
ensefiar es construir conocimiento y transformar la realidad.

Una experiencia de aprendizaje situada ocurre en contextos reales o
simulados, significativos para el estudiante, donde el conocimiento se construye
en interaccién con el entorno y los saberes previos. Este estudio la vincula
con los principios de la Nueva Escuela Mexicana al fomentar colaboracién,
argumentacién y didlogo entre saberes disciplinares, pedagégicos y experien-
ciales. El trabajo con la clasificacién de tridngulos se articula con el campo
Saberes y Pensamiento Cientifico, desarrollando competencias matematicas
en didlogo con la realidad. Las situaciones didédcticas y adidécticas favorecen
la construccién de significados aplicables (Secretaria de Educacién Publica,
2022). Para que una experiencia se convierta en situaciéon didictica, el
docente la disefia como un reto significativo, estructurado en cuatro fases:
accién, formulacién, validacién e institucionalizacién. En la accién, el
estudiante interacta con el problema; en la formulacién, explicita sus estra-
tegias; en la validacidn, contrasta sus ideas con las de otros o con referentes
disciplinares; y en la institucionalizacién, el docente formaliza los saberes
construidos. En contraste, una situacién adidéctica se caracteriza por la
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ausencia de intervencién directa del docente, permitiendo que el alumno
resuelva el problema de forma auténoma, fortaleciendo asi la construccién
personal del conocimiento. Ambas situaciones se vinculan con el aprendizaje
situado, al promover la participacién activa en contextos significativos.

La Teoria de Situaciones Didicticas (TSD) de Brousseau (2000)
proporciona un marco sélido para disefiar experiencias donde el estudiante
interactia con un medio matemdtico que lo desafia a construir saberes sin
intervencién directa. La nocién de situacién adidictica concibe al estudiante
como sujeto epistémico, capaz de tomar decisiones, formular hipétesis y
validar ideas en un entorno que exige autonomia cognitiva. En este estudio,
la actividad “Discernimiento geométrico entre el si y el no” se estructura en
las cuatro fases mencionadas, activando procesos de categorizacién y
razonamiento l6gico-deductivo que reorganizan saberes previos y los articulan
con nuevas experiencias.

La accién implica que el estudiante interactie directamente con el medio
para resolver un problema que moviliza conocimientos implicitos. En
momentos adiddcticos, el docente cede el protagonismo al alumno, y la
toma de decisiones junto con la retroaccién del medio se convierten en el
eje de la construccién del conocimiento. Esta situacién promueve la autonomia
cognitiva, al exigir interpretacion, decisién y validacién de acciones.

En la formulacién, los alumnos comunican sus estrategias y resultados,
transitando del plano de la accién al del lenguaje y la representacion. Brousseau
(1998) la define como “la produccién de enunciados que permiten comunicar
una accién o una estrategia con vistas a ser comprendida, discutida o utilizada
por otros”.

La validacién implica justificar o refutar proposiciones, pasando del
discurso descriptivo al argumentativo. Segiin Brousseau (1998), es “la fase
en la que los alumnos buscan establecer la validez de una proposicién o de
una estrategia, por medio de la argumentacién o de la demostracién”.

Finalmente, la institucionalizacién es cuando el docente formaliza el
saber emergente, transformdndolo en conocimiento con validez social,
cultural y disciplinar. Brousseau (1998) sefiala que “la institucionalizacion es
el acto mediante el cual el maestro reconoce como conocimiento véilido
aquel que puede ser ensefiado, aprendido y reutilizado socialmente”.

Muchos estudios abordan estas fases de forma funcional, sin problematizar
cémo emergen y se transforman los significados en la experiencia situada.
Aqui se justifica el giro hermenéutico: més que medir desempefios, se interpreta
cémo los docentes reconstruyen sus saberes y resignifican su rol profesional.
Esta perspectiva permite comprender la formacién docente como una
fusién de horizontes entre teoria, prictica y experiencia, generando apren-
dizajes significativos y transformadores.
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Metodologia

Esta investigacién con enfoque cualitativo de corte hermenéutico analiza
una experiencia de aprendizaje situada en educacién matemitica, conside-
rando como sujetos de estudio a los docentes en formacién de una escuela
normal.

La hermenéutica, parte de que toda comprensién es interpretacién, y
que ésta se da en un horizonte histérico y lingtistico compartido. Esto
significa que el aprendizaje se construye desde la experiencia vivida, mediada
por el lenguaje, la cultura y la intencionalidad del sujeto.

Dentro de este proceso metodoldgico se destacan diversas fases analiticas
que permiten comprender en profundidad la experiencia formativa de los
docentes en formacién. En primer lugar, se realiza un registro detallado de
las sesiones, interacciones y acciones de los participantes, lo que permite
contextualizar el proceso de aprendizaje desde una perspectiva descriptiva.
Posteriormente, se recuperan los significados que los docentes atribuyen a la
experiencia vivida, asi como las transformaciones que operan en sus saberes
previos, dando lugar a la identificacién de sentidos emergentes. Esta
comprensién se amplia al reconocer los saberes, valores y expectativas que
influyen en la interpretacién de la experiencia, lo que constituye una recons-
truccién del horizonte de comprensién. Finalmente, se integran los datos
empiricos con los marcos teéricos pertinentes, articulando una interpretacién
dialégica que posibilita la fusién de horizontes y la resignificacién de los
saberes docentes en contextos situados.

Los criterios interpretativos que fueron considerados por los investi-
gadores aseguran una coherencia interna, transparencia, con fidelidad al
sentido de los participantes, reflexividad del investigador y pertinencia
contextual. Los investigadores asumen un papel activo como mediadores,
facilitando la observacién participante, registrando interacciones y guiando
el andlisis sin imponer significados.

A partir del procedimiento metodoldgico y anilisis de registros se
emplearon técnicas combinadas para capturar la complejidad de la expe-
riencia con la observacién participante, el registro de las interacciones con
lenguaje matemitico, gestos y dindmicas grupales. La entrevista semiestruc-
turada fue un complemento para recuperar la voz de los participantes y
contrastar sus interpretaciones.

Esta metodologia permitié que los docentes en formacién resignificaran
sus saberes, fortaleciendo el aprendizaje situado y la construccién de criterios
geométricos, se describen las sesiones trabajadas destacando lo ocurrido con
los sujetos de estudio puntualizando el contexto que les enmarca, para
interpretar los significados emergentes de la experiencia, considerando que
el aprendizaje no se reduce a la adquisicién de contenidos, sino que implica
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una transformacién del sujeto en relacién con su contexto y su horizonte de
comprensién (Gadamer, 2004).

Para ello, el estudio recupera el disenio de situaciones didécticas y adi-
dicticas distribuidas en tres sesiones de trabajo, que permiten identificar las
interacciones y acciones de los participantes, como parte de la fase analitica
del procedimiento metodoldgico.

Sesion 1. 3Se forma o no se forma?

Propdsito de la sesion: Explorar, a partir de la experiencia empirica y la reflexion
colectiva, los criterios necesarios para determinar si tres segmentos dados
permiten formar un tridngulo, favoreciendo la construccién del concepto de
desigualdad triangular mediante una situacién didactica estructurada en las
fases de accion, formulacion, validacion e institucionalizacion.

La sesién se implement6é con docentes en formacién organizados en
equipos de 3 a 5 integrantes. La propuesta se enmarca en una experiencia
de aprendizaje situada, a partir de un problema significativo y contextualizado, y
se desarrolla como una situacién didéctica en los términos de Brousseau, es
decir, como un sistema de interacciones reguladas entre docente, estudiantes
y saberes, orientado a la construccién de un conocimiento especifico (Ver
figura 1).

Figura 1

Desarrollo de la sesion 1: ;Se forma o no se forma?

Recorte de conjuntos cada uno tres ~ Registro de datos para identificar Construccién de tridngulos
tiras de papel del mismo color y con qué conjuntos del mismo color utilizando los conjuntos de tiras de
medidas variadas se puede o no formar un tridngulo colores y tamafios variados.

Fase de accion: Confrontacion con el problema

Se plantea una situacién adidéctica donde los docentes en formacién
enfrentan un problema que requiere movilizar saberes geométricos previos.
La actividad inicia con preguntas detonadoras ;cémo podemos saber si tres
segmentos pueden formar un tridngulo? ¢recuerdan alguna ocasién en que
intentaron construir un tridngulo y no fue posible? que activan conocimientos
empiricos sobre tridngulos y sitdan a los participantes ante un medio
problemitico. Cada equipo recibe tiras de papel de distintos colores y
longitudes, representando conjuntos de tres segmentos. Sin instrumentos
de medicién, intentan construir tridngulos. El docente no interviene direc-
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tamente, favoreciendo la autonomia en la toma de decisiones y exploracién
de estrategias. El medio regula el aprendizaje al ofrecer retroacciones inme-
diatas, lo que genera ajustes, confrontacién de ideas y reflexiéon. Esta fase
promueve la interaccién auténoma en condiciones de incertidumbre
controlada, propiciando el surgimiento de conocimientos implicitos sobre

la desigualdad triangular.

Fase de formulacion: Expresion y comunicacion de regularidades

Se transita del hacer al decir, promoviendo que los docentes verbalicen y
representen las regularidades observadas. Se registra en una tabla el color
del conjunto, las longitudes y si se logré formar un tridngulo. La experiencia
prictica se convierte en objeto de reflexién compartida, permitiendo
organizar y comparar resultados. La pregunta “;qué permite formar un
tridngulo?” impulsa la formulacién de conjeturas. El medio se transforma en
interlocutor simbdlico, facilitando el paso hacia un discurso matemdtico
inicial. Segun la TSD, esta fase implica comunicacién y explicitacién del
conocimiento mediante lenguaje y representacion.

Fase de validacion: Contraste y justificacion de argumentos

Se verifica la validez de las reglas formuladas. El docente fomenta el didlogo
entre pares con preguntas que provocan confrontacién de ideas y pensa-
miento critico. Se introduce un conjunto donde la suma de dos segmentos
iguala al tercero, generando conflicto cognitivo que obliga a refinar argu-
mentos. Esta fase ejemplifica la validacién del conocimiento mediante
argumentacion y justificacién, manteniendo el cardcter adidéctico.

Fase de institucionalizacion: Formalizacion del saber matemadtico

El docente retoma su rol para formalizar el saber emergente: la desigualdad
triangular. Este conocimiento pasa de ser colectivo y contextualizado a
disciplinar y validado. Se discuten implicaciones didicticas, cerrando la
situacién diddctica al integrar accidn, comunicacién y argumentacién con la
legitimacién del saber escolar

Sesion 2. ;Como clasificar los tridngulos?

Propdsito de la sesion: Favorecer la construccién de criterios de clasificacion
de tridngulos mediante la exploracién auténoma, la percepcién visual de
semejanza y congruencia, y el andlisis de propiedades geométricas.

La actividad se desarrolla con docentes en formacién, organizado el grupo
en dos equipos. Se dispone sobre una superficie amplia un conjunto de
tridngulos elaborados en fomi, variando tres caracteristicas: color (naranja,
rosa, amarillo), tamafio (chico, mediano, grande) y forma (siete tipos de
tridngulos definidos por sus lados y dngulos, ver Tabla 1).
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Fase de accion: Exploracion perceptiva y agrupacion inicial

Cada docente en formacién selecciona libremente un tridngulo inicial e
identifica otros dos que considere semejantes o congruentes, sin recibir
instrucciones clasificatorias explicitas. Esta tarea promueve la observacién
directa, la comparacién visual y la activacién de saberes previos sobre seme-
janza y congruencia. La actividad se realiza sin mediacién inmediata del
formador, permitiendo que los criterios de agrupacién surjan de la interaccién
entre el participante y el medio, que actia como regulador y fuente de retro-
alimentacién cognitiva.

Luego, los equipos organizan los tridngulos en grupos segun atributos
como forma, tamafio, tipo de dngulo o lados, sin indicaciones sobre qué
criterios usar ni cémo validarlos. Esta situacién abierta impulsa la exploracién
auténoma y la toma de decisiones fundamentadas. El docente se abstiene de
intervenir, favoreciendo el desequilibrio cognitivo que estimula la formulacién
implicita de argumentos sobre propiedades geométricas. Esta fase cumple
con los principios de la situacién de accién, al promover el aprendizaje
desde la relacién directa entre sujeto, medio y problema.

Figura2

Desarrollo de la Sesion 2: ;Como clasificar los tridngulos?

Clasificacién de tridangulos por su Identificacién de tridngulos Nosotros tenemos los tridngulos
color y forma semejante semejantes en su forma y tamafio rectingulos isésceles
Nosotros tenemos los tridngulos Nosotros tenemos los tridngulos . . . .
. s ) L Obtuvimos siete tipos de tridngulos
acutdngulos equildteros acutdngulos isésceles

Fase de formulacion: Descripcion y construccion de criterios

Los docentes transitan del hacer al decir, expresando y justificando los criterios
usados. El formador guia con preguntas detonadoras que estimulan la refle-
xién: ¢Qué tipo de tridngulo es segin sus lados? ¢Y segin sus dngulos? Los
participantes describen propiedades, comparan agrupaciones y explicitan
sus decisiones, construyendo un lenguaje compartido que transforma la
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comprensién intuitiva en discursiva. Sin introducir definiciones formales, el
docente acompaiia la formulacién de argumentos colectivos, organizando la
informacién por atributos como forma, tamaio y color. Esto permite identificar
regularidades y construir criterios explicitos. Gradualmente, se orienta hacia
la clasificacién geométrica: por lados (equildtero, isésceles, escaleno) y por
angulos (acutdngulo, rectingulo, obtusingulo). La interaccién social se
convierte en espacio de negociacién de significados, consolidando acuerdos
conceptuales. El lenguaje se vuelve mediador del conocimiento, transformando
la experiencia perceptiva en discurso matemdtico emergente.

Fase de validacion: Sistematizacion y contraste de criterios

Se pone a prueba lo formulado mediante una tabla de doble entrada que
organiza los siete tipos de tridngulos. Esto permite contrastar criterios con
una estructura formal, evidenciando coincidencias y excepciones. El didlogo
entre pares promueve la revisién critica de casos atipicos. Se introducen
casos problemadticos para tensionar las reglas y refinar criterios. Asi, se verifica
el conocimiento mediante confrontacién con el medio y argumentacién
social, fortaleciendo el pensamiento geométrico y preparando la institucio-
nalizacién.

Tabla 1

Tipos de tridngulos con base en la longitud de los lados y la medida de los dngulos internos

Clasificacién con Clasificacion con base en lalongitud de los lados
base en la medida

de los angulos

internos Equilitero Isésceles B
Acutingulo
Acutangulo Equilitero Acutangulo Isésceles Acutingulo
g 4 € Escaleno
No existe este
tipo de tridngulo
Rectingulo P S
Rectingulo Equilatero Rectingulo Isésceles Rectingulo
¢ ! & Escaleno
No existe este
Obtusdngulo tipo de tridngulo
(Oblicudngulo)
a il4 4 5 Obtusingulo
Obtusingulo Equilitero Obtusdngulo Isésceles Eocalons
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Fase de institucionalizacion: Formalizacion y vinculacion curricular

El docente formaliza los saberes construidos, presentando la Tabla 1 con los
siete tipos de tridngulos. Actiia como mediador, articulando el conocimiento
emergente con el saber escolar. Se vincula con el curriculo de secundaria y el
PDA, de tal forma se garantiza que el aprendizaje se integre en un marco
disciplinar formal, transformando las regularidades y argumentos discutidos
en conocimiento transferible y socialmente validado. Asimismo, permite
reflexionar sobre la pertinencia y la aplicabilidad de los contenidos en
contextos escolares, consolidando la comprensién conceptual de los tridngulos
y su clasificacién, y cerrando asi la situacién didictica en sentido estricto.

Sesion 3. Discernimiento geométrico entre el si” y el “no”

Propdsito de la sesion: Favorecer el desarrollo del pensamiento geométrico y
l6gico-deductivo en docentes en formacién mediante una situacién adidéctica
que active procesos de categorizacidn, inferencia no verbal y construccién
de criterios explicitos de clasificacién de tridngulos, en un entorno colabora-
tivo y situado (Ver figura 3).

Fase de accion: Activacion del repertorio categorial

La actividad “Discernimiento entre el s7'y el 70" se desarrollé con el grupo
dividido en dos equipos que participaron alternadamente. Los docentes en
formacién recordaron y verbalizaron criterios de clasificacién trabajados
previamente (color, tamafio, tipo de lados y dngulos), activando su repertorio
categorial para interactuar con el conjunto de tridngulos disponibles.
Enfrentan la tarea de forma auténoma, sin intervencién directa del docente.
Los ajustes y aprendizajes surgen de la exploracién y retroalimentacién
entre pares, reorganizando y aplicando sus criterios. La disposicién de los
tridngulos permite verificar decisiones, generando desequilibrio cognitivo
que estimula la construccién auténoma de conceptos geométricos. Esta fase
constituye una situacién adidictica plena, donde el aprendizaje emerge de la
interaccién con el medio y entre los participantes.

Fase de formulacion: Inferencia ldgica sin mediacion verbal
El docente plantea la consigna E/ tridngulo que yo quiero no es. .., sin explicar
la 16gica ni los objetivos. Los equipos participan por turnos, en silencio,
excluyendo tridngulos segun las restricciones enunciadas. Cada afirmacién
elimina un atributo, y el medio obliga a inferir las propiedades del tridngulo
buscado sin guia explicita.

Ejemplo de secuencia: Equipo 1: 7o es rosa; Equipo 2: no es grande,
Equipo 1: no es equildtero; Equipo 2: no es amarillo; Equipo 1: no es rectingulo
escalenoy Equipo 2: no es mediano; Equipo 1: no es acutdngulo isdsceles; Equipo 2:
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no es rectangulo isdsceles; Equipo 1: no es obtusingulo isosceles; Equipo 2: no es
acutdngulo escaleno.

La ausencia de intervencién y comunicacién verbal configura una situacién
adidéctica genuina, donde el conocimiento surge de la interaccién con el
problema. Los alumnos desarrollan hipétesis implicitas, estrategias de
exclusién y movilizan criterios categoriales en un contexto de razonamiento
auténomo.

Fase de validacion: Reconstruccion del objeto geométrico

Al finalizar, debe quedar un tunico tridngulo que cumpla todas las restric-
ciones. El docente pregunta: ; Qué caracteristicas tiene el tridngulo que yo quiero?
Los participantes verbalizan inferencias, validan criterios y fortalecen el
razonamiento légico y geométrico mediante el didlogo reflexivo.

Fase de institucionalizacion.: Conceptualizacion del discernimiento geométrico
El docente formaliza la experiencia como situacién adidictica y presenta el
concepto de discernimiento geométrico como operacién cognitiva. Se vincula
con la NEM, destacando el aprendizaje situado, la argumentacién y la
construccién colectiva del conocimiento, integrando la experiencia al saber
institucionalizado.

Analisis de resultados

A partir de las sesiones desarrolladas, se realizé una discusién interpretativa
del aprendizaje geométrico mediante un andlisis hermenéutico que revel6
que, en docentes en formacién, dicho aprendizaje trasciende la mera adqui-
sicién de contenidos. Se configura como un proceso de resignificacién de
saberes previos, mediado por la interaccién, la reflexién critica y la manipu-
lacién concreta de objetos geométricos.

Durante la fase de accidn, los participantes exploraron activamente
segmentos y tridngulos, enfrentando situaciones que generaban desequilibrio
cognitivo. Desde una mirada hermenéutica, esta etapa permitié visibilizar
los marcos de referencia individuales y activar conocimientos previos. La
manipulacién de materiales favorecié la identificaciéon de patrones, la verba-
lizacién de dudas y la confrontacién de ideas, conformando un primer
horizonte de interpretacién. La experiencia situacional, con sus errores y
aciertos, evidencié que el aprendizaje geométrico se construye desde la
accién concreta.

En la fase de formulacién, los docentes comenzaron a sistematizar sus
observaciones mediante registros y tablas, elaborando hipétesis sobre la
formacién y clasificacién de tridngulos. El analisis muestra que esta etapa
permitié articular significados emergentes con saberes previos, activando
procesos de reflexién critica. Al intentar generalizar criterios para determinar
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si tres segmentos forman un tridngulo, los participantes transformaron su
comprensién inicial, reconociendo que el aprendizaje geométrico es relacional
y situado. Esta fase integra accién y conceptualizacién, consolidando la
apropiacién activa del conocimiento.

Durante la validacién, los equipos confrontaron sus hipétesis, ajustaron
reglas y resolvieron casos. La interaccién dialégica entre pares favoreci6 la
construccién colectiva de significado, ampliando el horizonte de comprensién
individual. La discusién funcioné como mecanismo hermenéutico que
resignificé saberes previos mediante el contraste con nuevas evidencias.
Ademais, se observé una progresiva internalizacion de la 16gica de la
desigualdad triangular y de los criterios de clasificacién, trascendiendo la
manipulacién concreta hacia una conceptualizacién abstracta.

En la fase de institucionalizacién, el docente formalizé las reglas geomé-
tricas y present6 las tablas de clasificacion, vinculando los aprendizajes con
los marcos curriculares (PDA Fase 6, NEM). Esta etapa consolidé la fusién
de horizontes, integrando experiencia prictica y teoria, y fortaleciendo la
autonomia conceptual. El aprendizaje situado mostré su potencial para
transferir criterios geométricos a contextos didécticos futuros, enriqueciendo
la formacién profesional.

El anilisis hermenéutico revela tres significados clave en la transformacién
del saber: la construccién de criterios geométricos explicitos, la resignificacién
de creencias y estrategias docentes, y el aprendizaje situado y colaborativo.
La interaccién en equipos y la reflexién compartida evidenciaron cémo la
secuencia accién—formulacién-validacién actda como motor de comprensién
profunda para la institucionalizacién.

En cuanto a las implicaciones formativas, el proceso sugiere que el
aprendizaje geométrico se potencia en situaciones didacticas que provocan
desequilibrio cognitivo y reflexién critica. La articulacién de las fases
mencionadas como ciclo de construccién de significados, junto con la
integracién de teoria, prictica y saberes previos, promueve la resignificacién
de criterios pedagégicos y geométricos.

En sintesis, el aprendizaje de la geometria se confirma como un proceso
transformador, donde el docente en formacién no solo incorpora contenidos,
sino que reconstruye su préctica, desarrolla criterios de juicio y fortalece
competencias cognitivas y metacognitivas, en coherencia con los principios

de la NEM y la TSD.

Conclusiones

La interpretacién hermenéutica de la experiencia formativa permitié
comprender que la resignificacién de saberes docentes ocurre como una
fusion de horizontes (Gadamer, 2004), donde convergen saberes disciplinares,
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experienciales y profesionales (Tardif, 2004) en didlogo con las pricticas y
teorias de la ensefianza. La investigacién confirma que los docentes en
formacién reconstruyen sus saberes mediante la interaccién con el medio, la
reflexién colectiva y la confrontacién argumentativa en situaciones didacticas
y adidacticas, transformando su comprensién de la geometria, la ensefianza
y su rol profesional.

En cuanto a los saberes disciplinares, los participantes fortalecieron su
comprensién de conceptos geométricos como la desigualdad triangular y la
clasificacién de tridngulos, al aplicarlos en contextos concretos y significativos.
La teoria se convirtié en conocimiento situado, mediado por la manipulacién
de objetos, la validacién argumentada y la institucionalizacién del saber. El
contenido matemitico dejé de ser abstracto para convertirse en un campo
de exploracién reflexiva que vincula el saber geométrico con la accién pedagé-
gica.

Respecto a los saberes experienciales, la experiencia situada activé intui-
ciones, estrategias y concepciones previas sobre la ensefianza. Al enfrentarse
a la incertidumbre y al desequilibrio cognitivo, los docentes reinterpretaron
sus pricticas y construyeron nuevos significados. Este proceso integré la
experiencia personal con la reflexién profesional, generando un aprendizaje
que transforma tanto el conocimiento como la subjetividad docente.

La consolidacién de saberes profesionales, especialmente en las fases de
validacién e institucionalizacién, permitié transformar la experiencia vivida
en criterios pedagégicos aplicables. La reflexién sobre el disefio de situaciones
didicticas, la toma de decisiones y la mediacién del aprendizaje se convirtié
en eje de profesionalizacién, otorgando a los saberes una dimensién ética,
reflexiva y transformadora, coherente con los principios de la NEM.

En conjunto, el proceso hermenéutico evidencié que la resignificacién
de saberes docentes surge de la interseccién entre teoria y experiencia, posi-
bilitando una comprensién profunda del acto de ensefiar matemdticas. La
articulacién de las fases de accién, formulacién, validacién e institucionali-
zacién permiti6 a los docentes transitar del hacer al comprender, del conoci-
miento implicito al saber fundamentado, configurando una identidad profe-
sional critica y reflexiva.

Este estudio confirma que el aprendizaje situado, sustentado en la TSD,
promueve la reconstruccién de saberes pedagdgicos, disciplinares y expe-
rienciales, fortaleciendo la autonomia profesional. Se propone ampliar
investigaciones sobre narrativas hermenéuticas y fomentar experiencias
situadas en comunidades de préctica, donde el didlogo entre teoria, accién y
reflexién continde como motor de saberes transformadores en educacién
matemadtica.
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