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Resumen 
Los docentes de las Escuelas Secundarias Técnicas de la Zona 20 en Zapopan, 
Jalisco, vivieron una experiencia de estrés, preocupación y dudas al inicio del 
ciclo escolar 2023 -2024 con la aplicación del Plan de Estudios 2022. Por ello, 
un Asesor Técnico Pedagógico junto con los coordinadores de cada escuela, 
organizó algunas actividades de trabajo colaborativo con los profesores de 
matemáticas. Las actividades se llevaron a cabo desde el inicio del ciclo escolar 
(agosto 2022) hasta el término del segundo trimestre (abril de 2023), con el 
propósito de aclarar sus dudas y guiarlos durante todo el proceso. En este 
documento se comparte las vivencias de los profesores y algunas respuestas de 
los estudiantes con la práctica del Nuevo Modelo Educativo (NME) en la 
enseñanza. 
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Abstract 
The teachers of the Technical Secondary Schools in Zone 20 of Zapopan, Jalis-
co, experienced stress, concern, and uncertainty at the beginning of the 2023–
2024 school year with the implementation of the 2022 Curriculum. For this 
reason, a Technical-Pedagogical Advisor, together with the coordinators of each 
school, organized several collaborative work activities with mathematics tea-
chers. These activities took place from the start of the school year (August 2022) 
through the end of the second trimester (April 2023), with the aim of addres-
sing their questions and guiding them throughout the process. This document 
shares the teachers’ experiences and some student responses related to the im-
plementation of the New Educational Model (NME) in teaching. 

Keywords 
Teachers, collaborative work, Mexican New School 

Introducción 
El plan de estudios 2022 deriva del programa sintético propuesto por la 
Secretaría de Educación Pública (2022) e incluye los contenidos determi-
nados para el nivel de secundaria de todas las escuelas de México (técnicas o 
generales), con el fin de lograr una articulación del desarrollo de los adoles-
centes en este nivel escolar. En cambio, el programa analítico es un docu-
mento de trabajo elaborado por los directivos y docentes de cada escuela, 
mediante el cual se organizan, incorporan o reorientan las acciones que se 
llevarán a cabo en la institución para cumplir las finalidades establecidas en el 
programa sintético.      

El colectivo docente de cada escuela elabora el programa analítico, a 
partir del análisis de la realidad (información de los alumnos y del contexto 
de la comunidad donde se ubica el plantel) con el fin de detectar problemas 
que afectan los aprendizajes y de establecer cierta flexibilidad en el proceso 
de formación durante el ciclo escolar. A partir de las problemáticas detectadas 
los docentes deciden qué aspectos se trabajarán en la escuela, qué metodo-
logía se aplicará y cuáles serán las estrategias didácticas pertinentes en cada 
grupo, este proceso se denomina “El codiseño”.   

Por lo cual, el desarrollo del codiseño comienza en el momento que los 
directores y docentes de cada escuela reconocen las características de su 
comunidad escolar, con el fin de comprender el contexto donde se llevará a 
cabo el proceso de enseñanza. A partir de este análisis, revisan los contenidos 
nacionales (programa sintético) para organizar en conjunto los diferentes 
caminos para realizar las dinámicas de enseñanza en un proceso colegiado, 
enfocado siempre a las problemáticas de la comunidad.   

No obstante, después de elaborar el codiseño, aún es necesario preparar 
el plano didáctico, para llevar a cabo la enseñanza. Esta herramienta tiene el 
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propósito de organizar, programar y sistematizar las actividades que se reali-
zarán en el aula, considerando las condiciones que prevalecen en la comunidad 
escolar y, además, la situación particular de cada grupo escolar, con el fin de 
precisar las secuencias didácticas que se desarrollarán.  

Después de que cada docente analiza las características de su comunidad 
y de los grupos que tiene asignados, con sus compañeros y directivos, elabora 
su plano didáctico considerando siempre el campo formativo al cual 
pertenece la asignatura que imparte, la metodología que aplicará para 
abordar los contenidos de aprendizaje esperados (PDA), y  los ejes del perfil 
de egreso de los estudiantes. Todo ello con el propósito de organizar las 
actividades orientadas al aprendizaje y determinar los instrumentos de 
evaluación que le informaran si será necesario hacer algunos ajustes o 
adecuaciones en el proceso.  

Al inicio del ciclo escolar (agosto 2023), los Asesores Técnico Pedagógicos, 
de las Escuelas Secundarias Técnicas de la Zona 20 de Zapopan, constataron 
que la mayoría de los docentes de matemáticas aún tenía dudas relacionadas 
con la información final del plan sintético para la elaboración del plan 
analítico con el propósito de aplicar el Plan de Estudio 2022. Durante el 
trabajo realizado en cinco sesiones de Talleres Intensivos de Formación 
Continua, se observó incertidumbre al integrar el plano de codiseño y el 
plano didáctico para delimitar el plan analítico de su escuela.   

Antecedentes 
Los docentes han enfrentado en los últimos 30 años, diversos cambios en 
los modelos de enseñanza a nivel nacional, sin embargo, en la mayoría de 
los casos estos se han implementado de forma disociada entre las disciplinas 
que imparten.   Zúñiga – Meléndez et al. (2020) señalan que la enseñanza 
de las ciencias suelen presentarla de forma fragmentada, orientando princi-
palmente a la aprobación de exámenes antes de que al desarrollo del 
pensamiento científico en los estudiantes.   

Alfaro Varela y Villegas (2010) sugieren que, al aplicar un cambio 
en la enseñanza de ciencias, se consideren las competencias que los alumnos 
deben desarrollar, con el propósito de que puedan aplicar su creatividad en 
el pensamiento científico y, a partir del error, indagar, razonar y comprobar 
sus respuestas ante un problema. Por otra parte, Macedo (2016) afirma que 
la educación debe asumir el desafío de capacitar a cada alumno para trabajar 
las ciencias (biología, química, física y matemáticas) de manera que pueda 
desempeñar su aprendizaje en el contexto de su vida cotidiana. Esta finalidad 
implica el desarrollo de habilidades para le permitan interpretar la información 
y analizar distintos puntos de vista de un mismo tema.   El plan de estudios 
2022 coincide con esta sugerencia, pues el enfoque de los contenidos del 
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programa sintético debe adaptarse al contexto que viven los estudiantes y 
esto se evidencia en sus principales ejes, la vinculación de la escuela, con la 
comunidad, la integración del currículo por campos formativos y de los ejes 
articuladores, la autonomía profesional docente y el derecho a la educación 
(Acuerdo número 14/08/22 por el que se establece el Plan de Estudio para 
la educación preescolar, primaria y secundaria).  

Sin embargo, este cambio de plan de estudios no fue tan accesible para 
los docentes, ya que desde su publicación, en enero del 2022, la Secretaría 
de Educación Pública (SEP) enfrentó dificultades derivadas tanto de la 
aceptación como del rechazo a la propuesta. Tras su publicación en el diario 
oficial del Acuerdo número 14/08/2022 por el que se establece el “Plan de 
Estudio para la Educación Preescolar, Primaria y Secundaria”, surgieron 
nuevos comentarios y   discusiones al respecto, lo que generó un proceso 
legal que impidió la aplicación de la prueba piloto en septiembre de 2022 
(Castillo, 2025). 

Debido a lo anterior la SEP llevó a cabo con los docentes el análisis y 
revisión del Plan de estudios por etapas a lo largo de las sesiones de los 
CTE (Consejo Técnico Escolar) entre enero y julio del 2023, así como un 
Taller Intensivo de Formación Continua al inicio del siguiente ciclo escolar 
(5 días de agosto de 2023). Aunque la propuesta de la SEP puede   consi-
derarse oportuna, Díaz Barriga (2025) afirma que el tiempo destinado fue 
insuficiente para promover la comprensión profunda del proyecto. 
Velásquez (2023) coincide al señalar que la SEP presentó un programa 
sintético en construcción, difundido en forma digital a finales del mes de 
diciembre del 2022, para ser analizando a lo largo de las sesiones de trabajo 
del 2023.  

El diseño del nuevo modelo educativo otorga a  los docentes la respon-
sabilidad de elaborar el plan analítico que se aplicará en cada escuela, con el 
propósito de que, al conocer a los estudiantes puedan diseñarlo de acuerdo 
con sus estilos de aprendizaje y sus procesos de desarrollo. Asimismo, los 
proyectos deben plantearse considerando las características del contexto de 
la escuela y las costumbres de las familias. Velásquez (2023) reconoce esta 
parte como favorable, aunque señala que aún quedan pendientes algunas 
áreas de mejora por parte de las autoridades educativas, siendo la formación 
docente para su implementación la más urgente. 

 Aunque trabajar el programa sintético conforme a las necesidades de 
cada grupo y el contexto de cada escuela genera, en ocasiones, cierta incerti-
dumbre entre los docentes, esto se debe a que aún están familiarizándose 
con el nuevo modelo educativo. Muchos de ellos dudan si están aplicándolo 
de forma adecuada, por lo cual consideran necesario que alguien los guíe 
durante la elaboración de su plano didáctico. Esta situación coincide con lo 
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señalado por Díaz Barriga (2025) quien explica que “los docentes veían con 
entusiasmo el ejercicio de la autonomía profesional, aunque no comprendían 
realmente como ejecutarla” a partir de una serie de problemas de la vida 
cotidiana vinculados con las diversas disciplinas en el desarrollo de la labor 
educativa. 

Velásquez (2023) señala que no se ofreció una capacitación a supervisores, 
asesores técnico pedagógicos o directivos, para orientar cómo debía 
desarrollarse la formación docente. En consecuencia, cada uno buscó la 
manera de resolver las dificultades y cumplir sus responsabilidades. Esta 
situación se documentó en las investigaciones de Castillo (2025) con 
docentes de Tlaxcala, y Díaz Barriga (2025) con personal educativo en tres 
entidades del país, a partir del análisis de sus testimonios, identificaron retos 
y desafíos enfrentados durante la implementación del nuevo modelo educativo. 
Ambos estudios coinciden en tres principales dificultades. 

 La primera dificultad fue “la información escalonada”, que generó estrés 
para los docentes al sentirse agobiados en revisar información distinta de 
una sesión a otra de los Consejos Técnicos Escolares y, en algunos casos, 
contradictoria por los diferentes puntos de vista de quienes la recibían 
(Castillo, 2025).   

 La segunda dificultad fue “La ausencia del plan de estudios y programas 
impresos”, ya que la mayoría de los docentes mencionó estar cansados de 
trabajar toda la información en formatos digitales, y consideró que no era 
equivalente a contar con los materiales en versión impresa. En este sentido 
Castillo (2025) y Díaz Barriga (2025) coincidieron en que la falta de 
materiales impresos representó un obstáculo, pues para algunos docentes se 
les dificultó consultar y profundizar en la revisión del plan y programa de 
estudio.    

La tercera dificultad fue “La sobrecarga administrativa para los docentes”, 
situación que los ha llevado a sentirse saturados por tareas burocráticas que 
les impiden dedicar el tiempo necesario a sus funciones pedagógicas. Entre 
ellas la planeación didáctica, el tiempo efectivo en las clases y la atención de 
las necesidades de sus estudiantes. (Castillo 2025 y Diaz Barriga 2025).  

 Velásquez (2023) señala que tampoco se dio información para que la 
sociedad conociera los motivos que originaron la reforma del plan de 
estudios 2022. La difusión fue tardía tanto para la sociedad como para el 
personal educativo. Debido a lo anterior, la mayor carga recayó en directivos, 
asesores técnico-pedágogicos y coordinadores, quienes tuvieron que estar al 
día con toda la información necesaria para guiar a los docentes, aclarar las 
dudas o resolver los conflictos que surgían durante el proceso. Castillo 
(2025) coincide en este punto al referirse a las respuestas de los docentes de 
Tlaxcala, quienes relataron los retos que vivieron al no tener claridad sobre 
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cómo asumir la autonomía curricular, debido a la falta de apoyo y formación 
de los temas específicos para lograr hacer la implementación del Nuevo 
Modelo con procedimientos motivadores para los estudiantes.  

Acciones de acompañamiento a los profesores en el diseño e implementación 
del NME 
Ante esta situación, se consideró necesario realizar un trabajo indagatorio 
en colaboración con los 36 docentes de las escuelas de la Zona 20 de Zapopan, 
Jalisco, con el propósito de analizar, a partir de sus dudas y experiencias en 
el codiseño y plano didáctico, los problemas específicos que enfrentaban al 
elaborar las orientaciones para la enseñanza de las matemáticas con los 
adolescentes del nivel de secundaria. Cabe señalar que, en el nivel educativo, 
no todos los docentes poseen formación en educación, algunos participaron 
por su dominio en la disciplina, ingenieros, arquitectos, contadores, mate-
máticos, pero carecen de la formación didáctica para impartirla.  

Para ello se inició un proceso de acompañamiento con los docentes de 
matemáticas pertenecientes a las seis escuelas de la zona, mediante una 
invitación para trabajar de forma colaborativa en la revisión de los materiales 
que elaboraron como primer borrador del plano didáctico y el plan analítico 
de su escuela. Esta actividad se realizó durante la fase intensiva del mes de 
agosto 2023, con el propósito de delimitarlo y aclarar las dudas que surgieron 
en el proceso.     

La siguiente revisión se realizó durante el mes de noviembre, al terminar 
el primer trimestre de trabajo con los estudiantes. En esta sesión, los docentes 
expusieron los problemas que identificaron y se analizaron posibles soluciones 
para modificar los aspectos que consideraron necesarios en su plan analítico 
para el segundo trimestre del ciclo escolar, con el propósito de lograr los 
avances necesarios de acuerdo al contexto de su escuela.  

Dificultades y confusiones que enfrentaron los docentes en cada etapa del 
desarrollo del Programa Analítico  
La mayor dificultad de los docentes se reflejo en los dos primeros aspectos 
que deben cubrirse al elaborar el Programa Analítico de su escuela (Figura 
1), la lectura de la realidad, la contextualización, y el codiseño. Aunque los 
docentes acostumbran realizar evaluaciones diagnósticas al inicio del ciclo 
escolar y analizar la realidad de cada grupo para diseñar su planeación de 
clase, el cambio de la presentación de la información les complicó el proceso. 
Por lo cual, el Asesor Técnico Pedagógico los acompañó con la revisión de 
cada plano, con el fin de que aprovecharán sus observaciones del contexto, y 
a partir de los resultados de las evaluaciones diagnósticas, construyeran el 
codiseño y el plano didáctico para cada grado. 
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Figura 1 
Programa Analítico – Programas Sintéticos 

Nota. Fuente: elaboración propia. 

Retomar lo relativo a las actividades derivadas de las sesiones de CTE y 
el uso de los Libros de Texto Gratuito, generó más preocupación entre los 
docentes, pues durante la semana de formación continua aún no contaban 
con estos materiales y únicamente podrían acceder a ellos de forma digital 
hacia mediados del mes de septiembre. Cabe aclarar que, para el primer 
trimestre, no se contemplaron. Los Libros de Texto Gratuitos fueron entre-
gados a estudiantes y docentes hasta finales de diciembre o inicios de enero, 
por lo que al comenzar el segundo trimestre, en noviembre, aún no los 
tenían disponibles. Debido a ello, en las modificaciones realizadas a mediados 
del segundo trimestre fue necesario considerar su incorporación.  

En el tercer aspecto, identificar e implementar ajustes para los estudiantes 
que presentan Barreras para el Aprendizaje (BAP), los docentes no encon-
traron dificultades, pues ya contaban con experiencia para adaptar su trabajo 
a las necesidades y estilos de aprendizaje de los estudiantes (Figura 1). De 
igual manera, el cuarto punto, relativo a la evaluación desde un enfoque 
formativo no resultó complicado, ya que lo han utilizado desde el 2012 con 
el programa de estudios y los materiales de apoyo de la Dirección General 
de Desarrollo Curricular (DGDC), en especial el libro de “Las estrategias y 
los instrumentos de evaluación desde el enfoque formativo” (SEP, 2013). 

Otra de las principales dificultades fueron las dudas y confusiones que 
los docentes enfrentaron en el diseño de sus planeaciones, como se observa 
en la Figura 2. La más recurrente se presentó en el codiseño al tratar de 
reflejar la contextualización de la escuela, el aula y el grupo, para a partir de 
ahí, recuperar las experiencias y generar dinámicas de enseñanza y aprendi-
zaje con sentido para la realidad de los estudiantes.    
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Figura 2 
Parte de la planeación didáctica del docente A  

En esta planeación se observa cómo el docente (A) presenta la información 
de la contextualización de forma continua, menciona en una lista las situa-
ciones que observa en los estudiantes junto con situaciones de la escuela, o 
el aula clase y la forma de trabajo, sin marcar apartados diferenciados. Tal 
vez le resultaría más claro separar la información comenzando con el 
contexto de la escuela, y finalmente, de las características más relevantes de 
los estudiantes con quienes trabajará.  

En el diseño de la planeación de otro docente (B) se observa que decidió 
trabajar por separado la contextualización de la situación de cada uno de sus 
grupos (3º A y 3º B) y la problemática general de la escuela para ambos. 
Después de describir la situación, presenta el diseño de las actividades 
destinadas a trabajar el contenido de la materia (Figura 3).  

Figura 3 
Planeación didáctica del docente B 

En la contextualización detalla la composición de cada grupo y la diná-
mica de trabajo con cada uno de ellos, destaca que en el grupo de 3º A se 
requiere mayor atención en la explicación de los temas, mientras que en el 3º 
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D es necesario enfocarse en la disciplina durante la clase. La problemática 
que identifica en ambos grupos es la inasistencia constante de algunos estu-
diantes. 

Otra confusión que enfrentaron los docentes surgió al revisar los conte-
nidos para contextualizarlos a la realidad y a partir de ello, diseñar el 
programa de trabajo semanal con los estudiantes. Como se observa en la 
Figura 4, el docente (C) presenta en su planeación, como primer apartado, 
la situación problema y enseguida, las respuestas esperadas por parte de los 
estudiantes. Después expone el tema en junto con el desarrollo de las activi-
dades de clase y finalmente la evaluación formativa. En está planeación el 
docente destaca, además de los ejes articuladores, el apartado de estrategias 
de enseñanza que aplicará, comenzando con una pregunta detonadora que 
oriente a los estudiantes a generar una lluvia de ideas, y posteriormente, a 
revisar algunos tutoriales que les sirvan de apoyo para resolver ejercicios en 
sus cuadernos. 

Figura 4 
Planeación didáctica del docente C  
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Diferente planeación didáctica fue elaborada por el docente (D), quien 
emplea simbología para describir parte de la información, como se puede 
observar al presentar el campo formativo, los ejes articuladores y la metodo-
logía que aplicará, STEAM, por sus siglas en inglés (Figura 5a). Este enfoque 
implica la integración de las matemáticas con otras disciplinas, ciencia, 
tecnología, ingeniería y arte, a partir de un proyecto diseñado para guiar al 
estudiante en la investigación, construcción y aplicación de sus conocimientos 
o habilidades en una situación de la vida cotidiana, favoreciendo un apren-
dizaje integral. Posteriormente, presenta la información relativa a las activi-
dades que desarrollará durante la clase, junto con los medios, técnicas o 
instrumentos que utilizará en su evaluación formativa. Finalmente, incorpora 
en la última parte de su planeación un formato de Evaluación (Figura 5b) y 
otro de Co-evaluación donde se detallan los aspectos a valorar y las instruc-
ciones para que los estudiantes lo apliquen (Figura 5c). 

Al compartir sus planeaciones y revisar en conjunto los diferentes procesos 
y presentaciones de cada docente, en las reuniones de trabajo programadas, 
pudieron observar que algunos elementos coincidían entre sí. Esto los llevó 
a considerar la posibilidad de integrar aspectos presentes en otras planea-
ciones que no habían contemplado, con el fin de aproximarse a los plantea-
mientos de la Nueva Escuela Mexicana.  

Al iniciar la revisión colectiva, la mayoría expresó dudas sobre si su 
planeación de clase cumplía con todos los elementos necesarios del enfoque 
del NME. Tras el trabajo colaborativo, elaboraron una lista de los principales 
aspectos que se debían considerar al realizar la planeación y acordaron como 
una tarea pendiente para la siguiente reunión, al final del 2º trimestre, diseñar 
un formato que integrara todos los puntos de la lista (Tabla 1) de modo que 
cualquier lector pudiera interpretarlo con claridad. 

Al compartir sus planeaciones y revisar en conjunto los diferentes procesos 
y presentaciones de cada docente, en las reuniones de trabajo programadas, 
pudieron observar que algunos elementos coincidían entre sí. Esto los llevó 
a considerar la posibilidad de integrar aspectos presentes en otras planea-
ciones que no habían contemplado, con el fin de aproximarse a los plantea-
mientos de la Nueva Escuela Mexicana.  

Al iniciar la revisión colectiva, la mayoría expresó dudas sobre si su 
planeación de clase cumplía con todos los elementos necesarios del enfoque 
del NME. Tras el trabajo colaborativo, elaboraron una lista de los principales 
aspectos que se debían considerar al realizar la planeación y acordaron como 
una tarea pendiente para la siguiente reunión, al final del 2º trimestre, diseñar 
un formato que integrara todos los puntos de la lista (Tabla 1) de modo que 
cualquier lector pudiera interpretarlo con claridad. 
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Figura 5 
Planeación didáctica del docente D 

(a) 

(b) 

(c) 
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Tabla 1 
Lista de elementos que los docentes señalaron necesarios en una planeación didáctica de 
acuerdo al NME  

Estas reuniones de trabajo colaborativo han brindado a los docentes 
mayor tranquilidad y les han permitido fortalecer su seguridad respecto a 
las proyecciones que realizan para alcanzar los aprendizajes propuestos para 
los alumnos durante el ciclo escolar.  

Experiencias del acompañamiento a los profesores en las aplicaciones de los 
Proyectos a partir del NME   
Otra dimensión del trabajo colaborativo, desarrollada con los docentes de la 
Zona 20 se relaciona con los proyectos en la enseñanza de las matemáticas. 
Debido a que durante el primer trimestre aún no se contaba con los libros 
de texto del NME, la Secretaría de Educación del Estado de Jalisco elaboró 
un cuadernillo de trabajo para la aplicación de algunos “Proyectos Integra-
dores” que habían sido empleados anteriormente en Telesecundarias y cada 
escuela podía implementarlos según su propio contexto (Secretaría de 
Educación Jalisco, 2023).  

En corcondancia con las fechas en que se desarrolló el primer proyecto 
en las escuelas de la zona, la mayoría lo vinculó a las celebraciones conme-
morativas cerca de la fecha de cierre del 1er. Trimestre, que era principios 
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del mes de noviembre. De acuerdo con la tradición mexicana se celebra el 
del Día de Muertos y paralelamente el Halloween en Estados Unidos, festi-
vidades con las que muchos estudiantes se sienten más familiarizados e 
interesados.   

El proyecto a nivel escolar se diseño en torno al campo formativo de 
Lenguajes, mediante la creación de calaveritas literarias inspiradas en la 
tradición del Día de Muertos, sin embargo, los docentes de otras asignaturas 
decidieron participar con otras actividades y  aceptaron las propuestas de los 
estudiantes, quienes manifestaron interés en incorporar ambas celebraciones. 

Por ejemplo, los docentes de matemáticas propusieron a los estudiantes 
elaborar una historieta en la que explicaran un tema abordado en clase 
durante ese periodo. La creatividad de los alumnos se orientó principal-
mente hacia la temática de Halloween, pues todos emplearon ilustraciones 
relacionados con esta festividad para acompañar sus explicaciones, como se 
aprecia en la Figura 6. 

Figura 6 
Trabajos presentados por los estudiantes en el proyecto integrador  

Los estudiantes redactaron con sus propias palabras los pasos que se 
deben seguir en cada caso. En la primera imagen, una bruja comienza expli-
cando qué es una fracción equivalente, qué pasos se deben seguir para obte-
nerla y su aplicación en la vida cotidiana, en la compra del mandado, en la 
tiendita de la esquina, en repartir terrenos o dinero. Este constituye uno de 
los logros más relevantes de un alumno de primer grado, pues identifica con 
claridad en qué contextos se utilizan las fracciones y demuestra una inter-
pretación sobre el procedimiento al explicarlo en su cuento. En la última figura 
se narra la historia sobre el origen de las matemáticas, su aplicación inicial y 
los primeros conceptos de álgebra, mediante un diálogo entre un gato y un 
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búho quienes ilustran el contenido a través de la historieta. De esta manera, 
el proyecto integra la redacción de una historia (lenguajes), un evento signi-
ficativo para los estudiantes “Halloween”, la representación artística me-
diante dibujos y un tema matemático.       

La participación en cada escuela fue positiva, tanto de parte de los 
docentes como para los estudiantes. El 26 de enero de 2024, durante la 4a 
Sesión del Consejo Técnico Escolar se evaluaron los resultados del primer 
proyecto por escuela y se revisó “Nuestro Libro de Proyectos”, el cual ya 
estaba disponible. A partir de esto, los docentes seleccionaron un proyecto 
de matemáticas para implementarlo en el mes de mayo.  

Las reuniones entre docentes para compartir los resultados o realizar un 
análisis comparativo de los proyectos, no siempre son posibles, ya que una 
de las principales limitaciones en el ámbito de educación básica es la falta 
de tiempo disponible para formalizar estos encuentros, debido a la agenda 
establecida por la Secretaría de Educación y la carga horaria de clases. Con 
el propósito de brindar apoyo, se acordó con directivos y docentes de las 6 
escuelas Secundarias Técnicas que pertenecen a la zona, en el municipio de 
Zapopan, destinar espacios en algunas reuniones de los Consejos Técnicos u 
otros eventos escolares que les permitieran reunirse para trabajar de forma 
colaborativa.  

Conclusiones 
Aún queda mucho por hacer en la Zona 20 con los docentes de matemáticas, 
sin embargo se considera pertinente que, con las áreas de oportunidad gene-
radas por la supervisión y los directivos durante este ciclo escolar, al brindar 
espacios para el trabajo conjunto, se continúe en la misma línea durante el 
siguiente curso. El propósito es fortalecer su integración en un labor común 
y avanzar como comunidad académica, aprendiendo unos de otros a través 
del intercambio de avances logrados y colaborando en el diseño del formato 
de planeación de clase de clase conforme a la lista de elementos acordada en 
la reunión de trabajo (Tabla 1).   

Las dificultades enfrentadas en la aplicación de los proyectos integradores, 
derivadas de los horarios de los docentes con diferentes asignaturas, 
también les permitieron adquirir experiencia en la comunicación y el esta-
blecimiento de acuerdos, aun sin poder coincidir en el mismo horario en la 
escuela. Con la incorporación de los Libros de Texto Gratuito, Saberes y 
Pensamiento Científico y Nuestro libro de Proyectos (SEP, 2023a; 2023b), 
surgen nuevas oportunidades para desarrollar proyectos vinculados con los 
problemas de la vida cotidiana que enfrentan en sus comunidades, articu-
lando las situaciones con las disciplinas más pertinentes para el trabajo edu-
cativo.  
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Lo más relevante en esta experiencia de las reuniones de trabajo colabo-
rativo, fue la actitud positiva por parte de los docentes de matemáticas para 
compartir información con sus compañeros, hacer preguntas y recibir 
sugerencias. La mayoría sintieron un poco más de tranquilidad y seguridad 
en lo que van proyectando para lograr la aplicación del Nuevo Modelo 
Educativo, así como en el trabajo de proyectos en conjunto con otros 
docentes de diferentes asignaturas, lo que permitió también una respuesta 
favorable con los aprendizajes propuestos para los alumnos durante el ciclo 
escolar.  

 Es necesario generar investigaciones a partir de los avances obtenidos 
mediante la modificación de las dinámicas de trabajo docente, y reactivar las 
academias de maestros por zona escolar, organizadas de acuerdo con los 
campos formativos, como sucedió en el nivel secundaria entre 1998 y 2006, 
cuando la organización se establecía por asignatura (matemáticas). De esta 
manera, se abriría un espacio para que los Asesores Técnico Pedagógicos 
continúen apoyando a los docentes en la elaboración de planeaciones y 
materiales didácticos, así como en el diseño y la implementación de los 
proyectos de los Libros de Texto Gratuito.  

 Por otro lado, sería pertinente establecer la comunicación entre la 
Sociedad Mexicana de Investigación y Divulgación de la Educación 
Matemática A. C. (SOMIDEM) y la Secretaría de Educación Pública, con 
el propósito de proponer el diseño y la impartición de talleres o cursos 
formativos dirigidos específicamente al apoyo de los docentes de matemáticas. 
Si bien los contenidos que aborda en la enseñanza permanecen estables, los 
docentes requieren capacitación para resolver las dudas que surgen a partir 
del nuevo modelo de enseñanza. Aunque es claro que por el momento 
Formación Continua (instancia de la Secretaría de Educación Pública) tiene 
asignados algunos cursos para la capacitación de los docentes, pero ninguno 
enfocado a las necesidades que enfrentan en esta etapa para la enseñanza de 
las matemáticas. 
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